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Resumo — Com a impossibilidade do retorno presencial, antes da conclusao
dos ciclos de vacinacdo da COVID-19, diversas instituicbes brasileiras e
internacionais, com o objetivo de n&o retardar ainda mais o ano letivo,
entenderam a necessidade de retomada das atividades de ensino. Surge,
entdo, o termo Ensino Remoto Emergencial (ERE) como uma alternativa para
dar prosseguimento ao periodo letivo de 2020/2021. Com o objetivo de
identificar as habilidades de Letramento Digital (LD) estdo sendo
desenvolvidas, por meio do uso de textos multimodais, sob a perspectiva dos
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professores de Lingua Portuguesa (LP), no cenario do ERE. Este trabalho
teve como objetivo apresentar as habilidades de LD, por meio da utilizagéo de
textos multimodais, nas interacbes educacionais, sob a perspectiva dos
professores de LP do Ensino Médio de uma UE pertencente a Seeduc-RJ, no
cenario da educacdo remota durante a pandemia da Covid-19. Para
realizacdo desta pesquisa foi aplicado como método qualitativo o modelo de
estudo de caso para analise estrutural para identificacdo do problema
levantado. Com as informacdes recolhidas por meio do questionério, puderam
realizar a analise e interpretacdo dos dados. Concluiu-se que O ensino da LP
em meio as transformacdes dos estudos da lingua e da linguagem provocam
muitas reflexdes acerca dos objetivos de ensino na sala de aula, seja remota
ou presencial. O professor de LP néo pode se furtar em utilizar os textos
multimodais tanto impressos, mas especificamente os digitais, por apresentar
maior dimensédo e complexidade em suas multiplicidades de linguagens nos
ambientes emergentes em todas as esferas da sociedade, sobretudo levando
em conta suas praticas de LD.

Palavras-chave: Letramento Digital. Multimodalidade. Ensino Remoto
Emergencial.

Abstract — With the impossibility of returning in person, before the completion
of the COVID-19 vaccination cycles, several Brazilian and international
institutions, with the aim of not delaying the school year even further,
understood the need to resume teaching activities. The term Emergency
Remote Teaching (ERE) then appears as an alternative to continue the
2020/2021 school year. With the aim of identifying Digital Literacy (DL) skills,
they are being developed through the use of multimodal texts, from the
perspective of Portuguese Language (LP) teachers, in the ERE scenario. This
work aimed to present LD skills, through the use of multimodal texts, in
educational interactions, from the perspective of LP high school teachers from
an EU belonging to Seeduc-RJ, in the scenario of remote education during the
pandemic from Covid-19. To carry out this research, a case study model was
applied as a qualitative method for structural analysis to identify the problem
raised. With the information collected through the questionnaire, they were
able to perform the analysis and interpretation of the data. It was concluded
that Teaching PL amid the transformations of language and language studies
provoke many reflections about the teaching objectives in the classroom,
whether remote or face-to-face. The LP teacher cannot avoid using multimodal
texts, both printed and specifically digital ones, as they present a greater
dimension and complexity in their multiplicity of languages in emerging
environments in all spheres of society, especially taking into account their TL
practices .

Keywords: Digital Literacy. Multimodality. Emergency Remote Teaching.

Introducdao

Esta pesquisa teve por objetivo identificar as habilidades de LD que estédo
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sendo desenvolvidas, por meio do uso de textos multimodais, sob a perspectiva dos
professores de LP, no cenario da educacao remota emergencial do Ensino Médio de
uma Unidade Escolar da Regional Noroeste Fluminense da Rede Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro. Para alcancgar tal objetivo, aplicou-se a esse publico um
guestionario, por meio da coleta de informac¢des no Formulario Google, pelo aplicativo
WhatsApp. Optou-se por esse recurso por ser de facil circulacéo e cuja ferramenta é
de facil manipulagdo de dados. Desse modo, diante da abordagem qualitativa,
caracterizando o estudo de caso para construgcdo e analise dos dados.

Partindo desse contexto, em plena era da tecnologia e da comunicacédo, o
presente trabalho busca responder a seguinte questédo-problema: Em que medida as
habilidades de LD estdo sendo desenvolvidas, por meio do uso de textos multimodais,
sob a perspectiva dos professores de LP, no cenario da educagcdo remota
emergencial? Parte-se da hipd6tese de que, apesar de todo o empenho do corpo
docente neste periodo de ERE, no tocante a ampliacao de habilidades para lidar com
as TDIC, ainda ndo ha uma utilizacdo efetiva das representacbes multimodais da
leitura e da escrita na abordagem dos conteudos curriculares voltados para
contextualizagao da realidade em que os estudantes estdo vivenciando, devido ao
aumento exponencial no ciberespaco.

Assim, este trabalho procurou apresentar as habilidades de LD, por meio da
utilizacao de textos multimodais, nas interacdes educacionais, sob a perspectiva dos
professores de LP do Ensino Médio de uma UE pertencente a Seeduc-RJ, no cenario
da educacao remota durante a pandemia da Covid-19. Foi utilizada uma metodologia
gualitativa, uma vez que o método qualitativo parte da base é que existe uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, formando uma ligacdo indissociavel entre o
mundo objeto e a subjetividade do sujeito (CHIZZOTTI, 2003). Kauark, Manhaes e
Medeiros (2010), acreditam que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, ou seja, ha uma ligacao indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito, que nao pode ser transformada em numeros. A interpretacdo dos
fendbmenos e a atribuicdo de significados sdo fundamentais para o processo de
pesquisa qualitativa, o que néo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. 1sso
significa que o conhecimento ndo acontece de forma isolada, mas sofre influéncia das
relacbes sociais. Com esse foco, a natureza da pesquisa cientifica € uma atitude

pratica e tedrica de constante exploracdo que define um processo inerentemente
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inacabado e permanente. E uma aproximacdo constante da realidade, nunca
esgotada, uma combinacao especifica de teoria e dados.

A pesquisa abordou professores de LP do Ensino Médio da Rede Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro que compdem o polo regional Noroeste Fluminense. A
pesquisa ocorreu durante o ERE, quando as escolas tiveram autonomia de
organizacdo pedagogica inferindo diretamente os modos de atuacdo dos docentes.
Assim, foi selecionada apenas uma das UE que obtivesse maior namero de
professores de LP atuantes no Ensino Médio. A UE selecionada esta situada na

cidade de Itaperuna e conta com o maior nimero de alunos e professores.

1. Ensino Remoto Emergencial (ERE) no Estado do Rio de Janeiro

Com a impossibilidade do retorno presencial, antes da conclusé&o dos ciclos de
vacinacdo da COVID-19, diversas instituicdes brasileiras e internacionais, com o
objetivo de ndo retardar ainda mais o ano letivo, entenderam a necessidade de
retomada das atividades de ensino. Surge, entdo, o termo Ensino Remoto
Emergencial (ERE) como uma alternativa para dar prosseguimento ao periodo letivo
de 2020/2021. Arruda (2020, p. 266) pondera:

[...] a educacdo remota é um principio importante para manter o
vinculo entre estudantes, professores e demais profissionais da
Educacéo. A resposta em contrario pode representar o afastamento
por muitos meses de estudantes dos espacos escolares (fisicos e
virtuais), o que pode comprometer a qualidade da educacéo,
possivelmente mais do que a implementacdo de iniciativas que
mantenham tais vinculos, apesar das limitacbes que venham a
conferir.

Ainda em marco de 2020, o MEC autorizou, por meio da Portaria N° 343/2020,
“[...] em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagao e comunicagao”
(BRASIL, 2020, p. 39), durante a situacdo de pandemia do novo Coronavirus. A
autorizacéo de substituicdo ao Decreto n°® 544/2020 foi prorrogada até 31/12/2020, em
consonancia com pareceres da Comissado Nacional de Educacéo (Parecer CNE n. °
05/2020).

Por sua vez, a Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro sancionou
0 Decreto n° 46.980, de 19 de marco de 2020, que dispde sobre a atualizacdo das
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medidas temporarias de prevencdo ao contagio e de enfrentamento da propagacao
decorrente do novo Coronavirus (COVID-19), do regime de trabalho de servidor
publico e contratado. Logo, a publicacdo da Resolucado SEEDUC N° 5.840, de 24 de
marco de 2020, regulamentou o Decreto n°® 46.980, de 19 de marco de 2020, que
atualizou as medidas de enfrentamento da propagacdo decorrente do novo
Coronavirus (COVID-19). O ERE foi a alternativa pedagogica implementada pela
SEEDUC, no contexto da pandemia Covid-19, em que se iniciaram as atividades de
ensino e aprendizagem por meio do espaco virtual e da utilizacao de recursos digitais.

A partir de marco de 2021, por meio da resolugao Seeduc N° 5.908, de 27 de
janeiro de 2021, foi disponibilizado aos alunos que possuiam dispositivo eletrénico um
link de navegacdo gratuita, que permitia acesso as atividades pedagdgicas
desenvolvidas no aplicativo “Applique-se”. O aplicativo direcionava os alunos para o
Google Classroom, AVA selecionado pela Seeduc onde as aulas remotas eram
realizadas. Por meio do aplicativo, alunos e professores tiveram acesso a videoaulas,
podcasts e outros materiais digitalizados, além da interacdo e aulas na ferramenta
Google Classroom e demais aplicativos do Google Workspace. Contudo, outro
aplicativo que também funcionou em grande escala como AVA no ERE foi o
What’sApp. Por ser de facil acesso, por ser um aplicativo que muitos ja haviam certa
familiaridade e por ndo gastar muitos dados moveis, alunos, professores e gestores,
em sua maioria, realizavam, por meio do What’sApp, suas atividades escolares, como:
informativos diarios, acompanhamento da entrega de tarefas, tirando duvidas e até
mesmo reforcando as tarefas postadas no AVA.

Com esse cenario, cabe salientar que o ERE, no ambito da Seeduc-RJ, com a
falta de formacéo e equipamentos necessarios, os professores néo tiveram total éxito
em suas atividades docentes, visto que dependiam que o0s alunos também tivessem
acesso ao AVA. Estes, por sua vez, encararam muitos desafios para manter-se no
ritmo escolar, pois ora ndo souberam organizar-se para tal acdo, ora nao estavam em
condicbes socioemacionais, ora foram obrigados a procurar o mercado de trabalho
para completar a renda familiar. Em suma, os professores, mesmo se esforcando para
manter uma qualidade no ensino remoto, hdo conseguiriam sem o retorno efetivo dos
alunos.

Muitos debates vieram a tona sobre a possivel ou suposta solucéo para a

educacdo neste momento pandémico. Devido ao distanciamento social nesta
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pandemia, os encontros s6 foram possiveis por meio de plataformas digitais. Por um
lado, as plataformas fizeram parte da solucéo digital nas interacdes, estabelecendo
uma comunicacao nas relacdes sociais, 0 que demandou préticas letradas mediadas
pelas tecnologias digitais. E, por outro lado, ampliaram as desigualdades entre
estudantes conectados e ndo conectados, professores preparados e nao preparados,
escolas mais e menos equipadas.

Destas e de muitas outras questdes debatidas, varias delas tocam diretamente
arelacdo com as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDIC). Nao sao
temas novos, mas nesta fresta é que se encontra espago para intensificar esses
debates; ndo um debate de forma ingénua em pensar a tecnologia como um
instrumento apenas em seu carater técnico-instrumental, mas tecnologias que
possibilitem agdes comunicativas, agdes colaborativas, ou seja, um contexto interativo
da era digital do qual surgem novas possibilidades de comunicac¢éo e informacao tao
essenciais a evolucdo do cidadao no século XXI. A facilidade com que se obtém essas
informacdes é cada vez mais crescente e veloz, o que possibilita a aprendizagem
prosperar e o conhecimento se expandir numa dindmica assustadora.

Tem sido um desafio constante para os professores que desejam preparar 0s
jovens para as novas demandas no século XXI, o que inclui o desenvolvimento de
novas competéncias e habilidades nas praticas letradas digitais, estudar formas de
aplicacéo e préaticas de ensino e aprendizagem envolvendo as TDIC no planejamento

de suas aulas.

2. Contextualizacédo do estudo de caso

Para realizacao desta pesquisa foi aplicado como método qualitativo 0 modelo
de estudo de caso para andlise estrutural para identificacdo do problema levantado.
O estudo de caso consiste em um valioso instrumento em que é possivel avaliar e
propor solugbes a fim de trazer novos argumentos diante dos questionamentos
evitando inferir respostas pessoais sobre o tema. Por meio do estudo de caso aqui
proposto, foi possivel fomentar insumos para as questdes levantadas partindo do seu
contexto real. As evidéncias coletadas por sua vez corroboraram as conclusbes
levadas ao final dessa pesquisa.

O ultimo objetivo especifico desta pesquisa, foi alcancado por meio da pesquisa

empirica, usada para coletar dados diretamente da fonte. O questionario foi composto
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por questbes abertas e fechadas e de mudltipla escolha. Apés a elaboracéo, o
guestionario foi organizado um formuléario na plataforma Google (Google Forms) pelo
recurso proporcionar melhor visualizagdo dos resultados e suas tabelas
subsequentes. Foi criado um grupo no aplicativo de WhatsApp, com 0s gestores e
professores de Lingua Portuguesa atuantes na unidade escolar com o qual foram
feitos contatos para a realizac&o do questionario. Kauark, Manhédes e Medeiros (2010,
p. 58), ressaltam que “o Questionario, numa pesquisa, € um instrumento ou programa
de coleta de dados. [...] A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta
para que o interrogado compreenda com clareza o que esta sendo perguntado”.

Assim, o conteudo desta pesquisa pode ser considerado um estudo de caso,
gue, na compreensado de Robert Yin (2015, p. 32), é “[...] uma investigacdo empirica
gue investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente
definidos”. Por denotar sua objetividade na pesquisa Kauark, Manhaes e Medeiros
(2010, p. 29), certificam sua utilizagdo “quando envolve o estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos de maneira que se permita o seu amplo e detalhado
conhecimento”.

Dos 12 professores de LP atuantes no EM contatados na unidade escolar,
foram obtidos 11 respondentes, os quais néo foi solicitada a identificacdo nominal para

realizacdo do questionario.

3. Descricdo da abordagem, natureza e objetivos da pesquisa

Esta etapa foi dedicada a descrever a metodologia de todo o trabalho, a fim de
esclarecer a natureza e o contexto do estudo, sua jornada e as razfes para o0 estudo
usando questionarios como ferramenta técnica para geracédo de dados e realizacéo
do processo de analise dos resultados.

Para obtencdo dos dados da pesquisa foram organizados de acordo com 0s
seguintes instrumentos: formulacdo do problema; constru¢cdo de hipoteses ou
determinacdo dos objetivos; delineamento da pesquisa; operacionalizacdo dos
conceitos e variaveis; selecdo da amostra; elaboracdo dos instrumentos de coleta de
dados; coleta de dados; andlise e interpretacdo dos resultados; redacao do relatorio.

Sobre a perspectiva de sua natureza, esta pesquisa € identificada como basica,

isso porque, em face de um problema cotidiano e pratico (o da sala de aula), ela
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possibilita gerar novos conhecimentos Uteis para o avango da ciéncia, sem aplicacdes
praticas, envolvendo verdades e interesses universais. Kauark, Manhaes e Medeiros
(2010, p. 28), complementam afirmando que a pesquisa descritiva “envolve o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questionério e observacao sistematica.
Assume, em geral, a forma de Levantamento”. Finalmente, vem a etapa em que a
pesquisa se caracteriza como explicativa (GIL, 2008), quando ha mais
aprofundamento do conhecimento da realidade pesquisada, tendo por fito explicar os
motivos do problema levantado. Tem como objetivo determinar os fatores de influéncia
“aprofunda o conhecimento da realidade porque explica a razéo, o porqué das coisas”
(GIL, 2010, p. 28).

Nesse sentido, Gil (2010, p. 37) assegura que o estudo de caso “consiste no
estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento”. Pode-se definir que o estudo de caso consiste em:
“[...] uma estratégia de pesquisa que busca examinar um fendbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto. [...] Igualmente, estudos de caso diferem do método histérico,
por se referirem ao presente e ndo ao passado”. Nesse mesmo entendimento, Yin
(2001) enfatiza, que “o estudo de caso como estratégia de pesquisa compreende um
método que abrange tudo — com a logica de planejamento incorporando abordagens
especificas a coleta de dados e a analise de dados” (YIN, 2001, p. 33).

Foram realizados tratamentos diferenciados aos dados coletados dos
questionarios. As perguntas fechadas foram concebidas a partir de tratamento
guantitativo que corroborou para interpretacdo das percepcdes dos professores. As
perguntas abertas, no entanto, receberam tratamento qualitativo guiado por técnicas
analiticas interpretativas, que incluiram a realizagdo de inferéncia ao gerar e/ou
receber uma determinada mensagem, seguido de exploragdo do material (leitura de
analise criticadas respostas). E, finalmente, por meio de escala likert foram
compreendidos pelos resultados mensurados em escala de atitude em grau de
intensidade estatisticas a fim de obter a opinido do publico-alvo. Para tanto, esta coleta
foi realizada por meio de um levantamento com uso de questionério utilizando série
numeérica para indicar os graus da escala em si. Posteriormente, o tratamento dos
resultados da pesquisa foi obtida a conclusao da andlise interpretativa.

Com base em Likert (1932), foi realizada uma revisao tedrica com o objetivo de

identificar possiveis areas frageis por meio da revisdo de uma escala. Para Vieira e
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Dalmoro (2008, p. 1) “desde que Rensis Likert introduziu seu método em 1932,
diversos estudos, provindo de diversas areas como psicologia, educacdo e marketing
tém investigado as implicagdes do uso de diferentes formatos de escalas tipo Likert”.
Embora a propria escala Likert (1932) tenha sido utilizada em diversos campos, ela
foi originalmente desenvolvida para construcdo de atitudes. Considerando que as
atitudes ndo podem ser capturadas por um unico item (dai a proposta de escala multi-
item), a escala foi teorizada e um método foi desenvolvido para medir tanto a
significancia quanto a forca de tais atitudes.

Bearden e Netemeyer (1999) enfatizam que uma escala de atitude que mede
construtos sociais deve estar de acordo com certas teorias e que seus itens
correspondem aos construtos teorizados. Em suma, é formado por um objeto (definido
apropriadamente), suas propriedades (um conjunto de acgbes escolhidas) e um
respondente (o universo). Com esse foco, Lucian e Dornellas (2015, p. 159) salientam
gue atitude é uma tendéncia, relativamente estavel e organizada, de responder de
forma firme na forma de uma opinido ou acdo na presenca de um objeto, que
representa uma resposta consistente e 6bvia a algo ou alguém.

Com a popularidade da escala Likert, o debate sobre seus aspectos se
intensificou-se, e o ponto mais discutido € a importancia do ponto neutro. Komorita
(1963), um dos principais teoricos desta area, argumenta que € impossivel definir
pontos neutros de forma inequivoca em escalas ordinais, que € como ele classifica as
escalas em questéao.

Outro aspecto para mensurar o grande impulso das ideias de Likert (1932) é a
validacdo da escala. Como saber se uma escala bem desenhada é capaz de mensurar
o construto desejado. Nesta 6tica, validacdo, usando técnicas estatisticas, € 0 nome
dado a um conjunto de procedimentos usados para conferéncia e credibilidade ao
processo de mensuracao.

Para essa estratégia de refinamento, inicialmente, obteve-se insumos do
publico-alvo, pois foram eles a base para a redacao dos itens que compdem a escala.
Portanto, essa coleta foi feita por meio de pesquisas utilizando questionarios e apos
essa fase, foi realizada a mensuracdo dos dados no ambito da atitude averiguando
seu sentido e intensidade.

Com isso em mente, utilizou-se as escalas com grau de importancia, frequéncia,

concordancia, probabilidade e satisfacdo pressupondo sua forca e intensidade
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demonstrado na escala de 5 pontos que vai do “pouco” ao “muito”, marcados na escala
conforme a categoria. A variavel da opg¢ao “neutra” em uma escala impar revela
imparcialidade do respondente, deve ser levada em conta visto que os respondentes
nao concordam nem descordam.

Para apropriacdo e analise dos resultados foi verificada a legenda utilizada e
0s pontos registrados pelos respondentes. As escalas em questionario on-line
facilitaram a aplicacdo da pesquisa, tanto na constru¢do quanto na aplicacéo.
Portanto, a Likert assume que a intensidade da experiéncia € linear. Entdo, assumindo
gue uma atitude € mensuravel, ela vai de concordo totalmente a discordo totalmente.

Cabe salientar, outra vantagem do uso da escala Likert € sua alta adesdo em
ambiente digital. Por ser muito intuitivo, o entrevistado pode entender rapidamente a
l6gica da escala e pode facilmente comparar os itens preenchidos e modifica-los de
acordo com seus desejos.

4. Tabulacao e analise dos resultados

Com as informacdes recolhidas por meio do questionario, puderam realizar a
analise e interpretacdo dos dados. Este momento foi exigido que o pesquisador
estivesse preparado e focado para andlise de cada dado coletado. Como apontam
Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados € o processo de recuperar e classificar
sistematicamente registros de entrevistas acumulados, notas de campo e outros
materiais, com o objetivo de aumentar a compreensao desses materiais e permitir-se
apresentar o conhecimento a outras pessoas.

O primeiro bloco de perguntas foi destinado a desenhar os perfis dos
professores; o segundo bloco de perguntas explorou-se as praticas de ensino que 0s
professores usaram durante o ERE. A descricdo dos dados pessoais e académicos
gue formaram um perfil dos entrevistados que compunham este estudo
sociodemografico foram os resultados da coleta do primeiro bloco do formulario,
envolvendo dados pessoais, formagdo académica e tempo de atuagdo. Os gréficos
subsequentes, apresentam os dados coletados nesta fase da pesquisa.

O grafico 1, a seguir, mostra o publico entrevistado conforme o sexo, no qual
foram identificados 10 professores que se autodeclararam do sexo feminino e um do
sexo masculino.

Gréafico 1: Sexo.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ha predominéncia do sexo feminino no exercicio da funcédo do magistério, como
constatado nos dados da pesquisa, contudo de acordo com Vianna (2013, p.176) “isso
ndo significa dizer que o exercicio da docéncia ndo esteja marcado pelas polarizacdes
contidas na visdo hegemonica de masculinidade, que, por sua vez, conforma o
significado mais divulgado de feminilidade”. Todavia, a relagdo entre a grande maioria
das mulheres e uma minoria de homens na profissdo docente sugere uma tensao
permanente, por sua vez, a promog¢ao de mulheres em suas carreiras e o0s incentivos
invisiveis que impulsionam a promoc¢ao de homens em ocupagdes femininas, como
ensino, sdo desafios a serem enfrentados em se tratando aos significados dos
géneros e ao processo de feminizacao do ensino.

No grafico 2, a seguir, foi constatado que apenas um professor esta na faixa de
idade compreendida dos 30 aos 39 anos, 4 professores dos 40 aos 49 anos e 6
professores dos 50 aos 59 anos. Logo, se trata de um grupo mais adulto composto
por profissionais mais experientes e que fazem parte de uma geracao que, na maior
parte do exercicio profissional, ndo utilizaram tecnologia digital em suas préticas
docentes.

Grafico 2: Idade.
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@ Até 29 anos
@ De 30 a 39 anos
De 40 a 49 anos
@ De 50 a 59 anos
@ De 60 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela autora.

A forma como 0s jovens se comunica com a midia de comunicacédo e as midias
em geral pode promover o desenvolvimento de recursos dinamicos e interativos.
Kenski (2003) também levanta uma questdo, ele apontou que “as tecnologias
existentes em cada época, disponiveis para utilizagdo por determinado grupo social,
transformaram radicalmente as suas formas de organizacdo social, a comunicacao, a
cultura e a propria aprendizagem” (KENSKI, 2003, p. 2). Para o referido autor, as
tecnologias existentes em cada época sdo mediadoras da aprendizagem e orientam
os individuos em novas aprendizagens, pois essas tecnologias estdo relacionadas a
superacao de obstaculos e a sobrevivéncia com melhor qualidade de vida. Assim, 0s
professores precisam adequar-se as tecnologias atuais em suas praticas docentes.

O grafico 3, a sequir, se refere ao tempo de magistério na rede estadual de
ensino, 3 professores atuam no periodo de 11 a 20 anos, 2 atuam entre 21 a 30 anos
e 6 atuam a mais de 30 anos.

Gréfico 3: Tempo que leciona.

@ Hz menos de 3 anos
@® De 4210 anos
De 11 a 20 anos
@ de 21 a 30 anos
@ Mais de 30 anos
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Fonte: Elaborado pela autora.

Tais informacdes retratam que a maior parte destes professores possuem
relevante tempo de experiéncia em sala de aula, o que muitas vezes sao capazes de
“reciclar” suas praticas e recriar novas, no entanto, portanto, tais profissionais estéo
distantes da geracdo predominantemente nativa digital, ou seja, individuos que ja
nasceram diante das inovacdes tecnoldgicas sob as telas de computadores e/ou
smarphones. Tais marcas temporais denotam uma profunda responsabilidade na
formacdo dos jovens voltados para as competéncias em ambientes digitais. De
acordo, com Noévoa (2001) sdo muitos os fatores que influenciam a forma como os
professores pensam, sentem e se comportam ao longo do processo de ensino: quem
sdo, suas diferentes origens biolégicas e vivenciais, ou seja, suas histérias de vida,
contextos e ambiente social em que crescem, aprendem, vivem e ensinam.

O desafio posto a escola, como agente do letramento e responsavel pela
formacédo dos sujeitos em suas préticas sociais, € possibilitar o desenvolvimento das
capacidades necessarias para compreensao no universo tecnolégico, o que demanda
“letrar digitalmente uma nova geragédo de aprendizes, criangas e adolescentes que
estdo crescendo e vivenciando os avancos das tecnologias da informacdo e
comunicagao” (XAVIER, 2005, p. 147). De forma consoante, Rojo (2013) afirma que
as instituicbes escolares precisam preparar as pessoas para uma sociedade cada vez
mais digital e encontrar um lugar no ciberespaco onde as diferencas e as mdltiplas
identidades se encontrem criticamente.

O gréfico 4, a seguir, aponta o nivel de titulagdo académica na area de atuacéo
(LP) 2 professores possuem graduacéao, 8 professores sédo especialistas e apenas um
€ mestre.

Gréfico 4: Titulagdo académica.
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@ Graduado
@ Especialista
Mestre

@ Doutor

Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, surge dai a preocupagdo com que os docentes dao ao qualificar-
se 0 que permite uma confirmacdo da importancia dada a formacao continuada, uma
vez que o conceito de formacédo inclui a dimenséo individual do desenvolvimento
humano global e deve ser considerado em relacdo a outros conceitos técnicos
notéveis. O conceito de formacgdo esté relacionado com a capacidade de treinar e a
vontade de treinar. Em outras palavras, € o individuo o responsével final pela ativacado
e desenvolvimento do processo de formacao.

A formacdo académica pode ser vista ndo apenas como um meio de melhorar
as relacbes de trabalho, mas também como um meio de aprimorar o préprio trabalho,
neste caso permitindo a producao, busca e troca de conhecimento diferente do
habitualmente estabelecido. Isso significa ndo apenas o0 desenvolvimento da
gualidade da formacé&o docente, mas também de forma singular no tempo e no espaco
de sua realizacdo. E enfatico afirmar que o contexto sociopolitico e a falta de
incentivos para que bons professores continuem o trabalho profissional e a formacéo,
também precisa ser considerado. Essa controversa situagdo demonstra a
necessidade de capacitacdo para aprimorar o conhecimento e a identidade
profissional. Isso significa que € preciso estabelecer praticas formativas mais
adequadas a forma profissional de aprender dos professores, 0 que parece significar
reunir acdo e formagao, intencdes e gestos de formacéo, formacao inicial e formagao
continuada. As respostas a esses termos muitas vezes diferem daquelas dadas na
historia recente da educacao nacional, principalmente pelo tecnicismo da instrucéo e
pelo ponto de vista do que podemos dizer ser a fundamentacao cientifica da formacao

de professores.
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Portanto, a formacéao inicial dos professores tende a transmitir conhecimentos,
habilidades e implementar as atitudes necessarias para ensinar e aprender. As
mudancas sociais e tecnoldgicas em curso, demandam praticas na sociedade
moderna e uma legislagdo que exige ensino superior. O ensino - quando a prépria
gualidade do ensino superior estd em causa - torna todo o processo ainda mais
complicado. Para uma sociedade visivelmente mobilizada que busca oferecer uma
educacéo basica de qualidade em um pais heterogéneo, com falhas na estrutura exige
um namero consideravel de professores com capacidade de ensino. Assim, as mas
condi¢cdes de trabalho, baixos salarios, instabilidade de recursos e materiais didaticos,
formacédo profissional inadequada, falta de certeza na carreira e a dicotomia do
discurso e da pratica governamentais tém sido repetidamente citados como fatores
contribuintes para a degradagcao social e profissional, refletindo nas qualificacbes
profissionais dos professores em todo o pais.

Desta feita, o grafico 5, a seguir, foi possivel depreender uma amostra a
respeito da participacédo dos professores em atividades de formacao continuada nos
ultimos 2 anos (periodo referente a pandemia) na qual 10 professores declararam-se

positivamente.

Gréfico 5: Participacdo de atividades de formacéo continuada nos ultimos 2
anos.

® sm
® NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante da situacdo em que se deu as praticas de ensino mediadas pelas
tecnologias digitais, foi percebida uma maior necessidade na busca de formagdes
agregadas a formacao inicial, diante dos desafios atuais. O ERE impbs aos

professores reflexdes sobre suas estratégias e metodologias de ensino, no entanto,
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antes mesmo da pandemia ja era notada a necessidade de aperfeicoamento do corpo
docente frente as diferentes linguagens na contemporaneidade. Destarte, corroboram
este pensamento Vettorazzo e Both (2018) afirmando que nao basta formar
professores que desenvolvam a consciéncia civica. A contemporaneidade desafia o
avanco das sociedades do conhecimento e dos recursos informatizados cujo uso
critico pode proporcionar novas oportunidades de acesso, producao de conhecimento
e condicOes diferenciadas para os processos de ensino e aprendizagem.

A formacao de uma nova geragdo tem como premissa um conjunto de praticas
educativas que da aos alunos a possibilidade de construir interesses comuns,
reconstruir suas culturas e ciéncias. Essas praticas sdo estabelecidas por meio da
formacdo dos profissionais da educacdo, com a finalidade de adquirir novos
conhecimentos pedagdgicos, maior sensibilidade cognitiva e compreenséo da cultura.
Acerca desse entendimento, Kenski (2001) afirma que o papel do professor é sempre
ser um pioneiro permanente das inovacfes existentes. Ensinar a tornar o
desconhecido conhecido. Excelentes agentes de inovacao, os professores aproximam
os alunos para possibilitar novidades, descobertas, informacdes e noticias orientadas
para o aprendizado.

E necessario que os professores acreditem em um projeto educacional global,
em gue se perceba o estudante quanto a sua formacéao integral no tempo e no mundo
em que estd inserido. O papel do professor, como mobilizador da educacao, é
fundamental e a sua formacéo € essencial. As escolas sdo a base da formacao para
a vida civica e sua participacdo em outras. E preciso repensar a estrutura da formagéo
de professores, a promocédo da formacao de bons professores € fundamental (Gatti,
2013).

Em vista disto, o quadro 1, a seguir, indica as principais motivagdes que levaram
os docentes a participarem de acdes de formacdo e/ou de desenvolvimento
profissional na area de tecnologias na educacdo. Nesta questdo, os docentes

poderiam marcar mais de uma opcao dentre as alternativas apresentadas.

Quadro 1: Motivagbes na participacdo de formacado na area de tecnologias na

educacao.

Qualificar para a elaboracéo de aulas. 63,6%
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Desenvolver novas estratégias de ensino. 90,9%

Preparar os estudantes para lidar com as Tecnologias Digitais da  27,3%
Informacao e Comunicacéo (TDIC) de forma mais responsavel.

Conhecer novas possibilidades do uso da tecnologia na sala de  72,7%
aula.

Promover maior engajamento dos estudantes nas aulas. 45,5%

Aumentar/melhorar meu desempenho em relacéo a utilizacdo de  63,6%
ferramentas digitais.

Atender as demandas do ensino remoto durante a pandemia. 63,6%

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio dos resultados pode ser evidenciado um forte indicio no
desenvolvimento de novas estratégias de ensino juntamente com o conhecimento de
novas possibilidades do uso da tecnologia em sala de aula o que revelou a
preocupacdo dos docentes em levar novas estratégias pedagogicas com uso de
ferramentas digitais a fim de impulsionar o processo de ensino e aprendizagem em
perante a atualidade. Ainda cabe salientar, hd uma recorréncia de uma qualificagédo
mais a elaborada das aulas devido a alguns fatores externos, como as relagdes entre
escola e sociedade, a busca de aperfeicoamento profissional e até mesmo melhorias
de condi¢cdes de trabalho, que impulsionaram a diversificacdo e melhorias das
elaboracdes das aulas, o interesse no aumento/melhoria do empenho em relacdo a
utilizagcéo de ferramentas digitais e a apreensao em atender as demandas do ensino
remoto durante a pandemia. Tais informacdes revelam o comprometimento que os
professores possuem em relacéo ao processo de aprendizagem dos alunos indo ao
encontro de suas reais necessidades na atualidade. Segundo Kenski (2001, p. 103)
‘o papel do professor em todas as épocas € ser arauto permanente das inovacdes
existentes. Ensinar a fazer conhecido o desconhecido”. Os professores podem ser
excelentes agentes de inovacao, ao aproximar seus alunos de novas possibilidades,
descobertas, informacdes e noticias orientadas para os seus aprendizados.

O quadro 2, a seguir, no tocante as intengdes que os professores utilizam as
ferramentas digitais na sala de aula (tanto remota ou presencial), € possivel notar uma

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 1582



continua busca em manter o processo de ensino aliado as demandas e necessidades

do processo de aprendizagem dos alunos em ambientes digitais.

Quadro 2: Intencgdes na utilizacdo de ferramentas digitais na sala de aula.

Para facilitar o processo de ensino de forma mais clara e acessivel. 54,5%
Para dar aos alunos mais autonomia durante a aprendizagem. 72,7%
Para aumentar o engajamento dos alunos nas atividades propostas. 63,6%
Para melhorar a interagéo e participacdo dos alunos. 45,5%
Para desenvolver competéncias para saber criticar, buscar, analisar, 90,9%

organizar informagdes na internet.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os indicadores elucidados no quadro 11, podem ser destacados, dentre o0s
demais, o desenvolvimento das competéncias para saber criticar, buscar, analisar,
organizar informac@es na internet, visto o importante papel que o professor ocupa ao
levar tais ferramentas digitais para sala de aula com propostas intencionais para o
fortalecimento do LD de seus alunos, sendo atitudes que podem fazer toda diferenca.
Nesse sentido, os professores, precisam levar os alunos a terem a responsabilidade
em checar as informac¢des da Web. Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) atentam que
nossos alunos precisam aprender a fazer perguntas sobre as informacdes que
encontram online; compara-las com seu nivel atual de conhecimento e, se seu nivel
de conhecimento for insuficiente, eles precisam comparar e contrastar ou "triangular"
vérias fontes de informagao.

Nesse entendimento, a BNCC (2017) ressalta a importancia do
desenvolvimento de habilidades fundamentais para a leitura e compreensdo das
realidades alteradas pelos avancos tecnolégicos, como a necessidade de uma gestédo
eficaz das fontes de informacgé&o consultadas para entender como aborda-las de forma
critica e responsavel.

Tal compromisso na formacao dos alunos os tornara usuarios mais capazes e
comprometidos com a credibilidade das informagbes, assim cidaddos mais
participativos colaborando para uma sociedade menos liquida. O desenvolvimento do
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LD pressupde uma intervencdo educacional, onde professores podem ajudar os
alunos a intensificarem seus filtros informacionais na medida em que eles vao se
articulando em ambientes digitais.

N&o se pode deixar de notar que os professores tém se preocupado, ao
utilizarem ferramentas digitais, ao dar aos alunos mais autonomia durante a
aprendizagem e no engajamento dos alunos nas atividades. Notou-se, portanto, um
comprometimento dos professores no intento na formagao integral e dos LD dos
alunos. Gadotti (2000) afirma que o educador € o mediador do conhecimento, sujeito
de sua propria formacao perante o aluno. Ele precisa adquirir conhecimento a partir
do que faz e, para isso, também precisa permanecer curioso, encontrar significado
para o que faz e apontar novos significados para seus alunos.

Nesse sentido, os professores de LP precisam ndo se absterem em usar essa
tecnologia digital de forma consciente e reflexiva da lingua, e com a evolugédo dos
meios, também evolui. Nas possibilidades multimodais, o desenvolvimento das
habilidades de leitura e producao de textos dependera de praticas de LD.

Conforme a BNCC (2017), é interessante que o professor leve em consideracao
no planejamento de suas aulas, “[...] as tradi¢cdes orais e seus géneros, considerando-
se as praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os
sentidos que geram” (BRASIL, 2017, p. 94). Assim, cabe ao professor promover o
contato dos alunos com os novos géneros, possibilitando-lhes que reflitam acerca de
tais modalidades articuladas, como “[...] as semelhancas e as diferencas entre o modo
de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos sociodiscursivos, compaosicionais e
linguisticos” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 94).

O grafico 6, mostra se os professores utilizaram mais textos multimodais ou néo

no ERE, ou seja, mais materiais que exploram outras linguagens além da verbal.

Gréfico 6: Utilizacao de textos multimodais durante ERE pelos professores.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar tais dados, mereceu atencdo 0 aumento do uso de textos
multimodais durante o ERE pelos professores, visto que 0 mundo € cada vez mais
mediado por textos multimodais. Em conformidade com Barton e Lee (2015, p. 33)
“construir sentidos por meios multimodais € uma maneira de posicionar a si mesmo e
aos outros”. Ao mobilizar os recursos multimodais junto aos alunos, os professores
poderdo proporcionar experiéncias relevantes na utilizagcdo da linguagem e imagem
juntas como duas formas poderosas de sentido. Os autores ainda ressaltam que
“novas relagdes de linguagem e imagem estao se desenvolvendo” (Ibidem), ao passo
gue as pessoas usam 0s recursos semidticos disponiveis para construir significados
e identificar sua relacdo com os significados expressos. Particularmente, eles
combinam imagens e outros recursos visuais com texto on-line.

Com a diversidade de midias e géneros digitais, os professores ao inserirem
em suas praticas mecanismos em que os alunos possam ir além de interpreta-los e
analisa-los, contudo, produzirem textos multimodais, com a “m&do na massa” eles
poderdo ter experiéncias mais construtivas, além de interagirem com diversas
linguagens.

Por esse angulo, Ribeiro (2018) acentua que um dos propésitos do LD é
decodificar esses simbolos e traduzi-los em aprendizado. As tecnologias ajudam ou
permitem fazer coisas que podem ser mais dificeis ou mesmo impossiveis sem elas.
Na educacéo, eles podem tornar o ensino melhor e mais eficaz; ou podem tornar o
aprendizado mais facil ou mais eficaz. Afinal, isso deve ser a busca, tanto dos alunos
guanto dos professores. No entanto, € preciso adequar a tecnologia ao proposito (ter

uma € fundamental, alias), para que tal integracdo seja realmente significativa e
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produtiva.
Levando em consideragcdo essa mesma tematica, o quadro 3, a seguir,
apresenta os exemplos dados pelos professores dos textos multimodais utilizados em

suas praticas pedagdgicas (remotamente e presencialmente).

Quadro 3: Exemplos de textos multimodais utilizados pelos professores em suas

praticas pedagdgicas.

Respondentes Exemplos dados pelos professores dos textos multimodais
utilizados nas praticas pedagdgicas nos ultimos tempos.
Professor 1 “Os livros didaticos adotados em uma das escolas sempre trazem

textos de propaganda, outdoors, poemas visuais entre outros”.
Professor 2 “Charges, cartuns e memes”.
Professor 3 “Textos através de e-mails, aplicativos, orais através do Google

Meet, lives,etc’.

Professor 4 “‘Em analise de textos como memes, por exemplo”.
Professor 5 “Quadrinhos, cartuns, etc”.

Professor 6 “Textos com intertextualidade”.

Professor 7 “Nao utilizei”.

Professor 8 “Charge, tira, blog, memes, podcast...”.

Professor 9 “Texto teatral e imagens variadas”.

Professor 10  “Quadrinhos, charges, propagandas, post, emoji e videos”.

Professor 11  “Sempre utilizei textos multimodais”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo como base os exemplos dados pelos professores (quadro 3) a respeito
dos textos multimodais mais utilizados, tanto de textos impressos como de textos
digitais, foi possivel perceber que os professores, em sua maioria, se apropriam bem
destes textos para analises e interpretacdes, contudo a exploracdo dos mesmos nao
€ certa que ocorra nas produ¢des multimodais. Conforme seus modos de producéo,
design e distribuicdo esses textos sao projetados na tela desde o nascimento, onde
seus padrdes sdo administrados e combinados, fluem pelas infovias e também nos
chegam pela tela, em todos os lugares, expressando que podemaos participar ou sentir

a partir de menos ou mais enunciados inferidos da leitura de interesse. Seja tradicional
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ou disruptivo, o design oferece fala por meio de uma combinacéo infinita de idiomas,
hoje e desde o milénio por meio da tecnologia digital (RIBEIRO, 2021).

Preocupados com o efeito que estes discursos podem ser absorvidos, os
professores precisam desenvolver habilidades letradas dos alunos para que em suas
praticas de comunicacdo em massa tais praticas linguisticas online ndo sejam
equivocados e sofram o impacto acerca do préprio uso da lingua, bem como da lingua
na sociedade em geral. Por certo, tornar a sala de aula um lugar natural de
aprendizagem para o assunto € estabelecer o objetivo de a escola como criar um
ambiente onde o significado é compartilhado e o significado € construido. Como
resultado da aceitacdo dessa narrativa, aqueles que criam as escolas sao
responsaveis por planejar atividades instrucionais por meio das quais professores e
alunos possam expandir, modificar e construir significados (MOURA, 2001).

Mediante tais preceitos, é necessario enfatizar, ainda, a importancia de o leitor
ter uma posicdo ativa como um sujeito diretamente envolvido na apropriacdo de
sentidos do texto. Dessa forma, o desenvolvimento de competéncias e de habilidades
na leitura com textos multimodais tem sido cada vez mais impreterivel nos ambientes
educacionais. Em concordancia a essa recepgéao do “texto”, Ribeiro (2021) ratifica que
essa gama de elementos semioéticos é capaz de ampliar seu sentido e ao falar sobre
as habilidades de expressdo com os diferentes modos e empregos no qual se possa
empregar o “poder semidtico”, expressao dada pelo aludido tedrico Kress (2003), ao
se referir ao “poder de produzir e disseminar sentidos”. Nas palavras do autor, ndo se
pode mais entender o texto escrito olhando apenas para as fontes escritas. Eles
precisam ser vistos no contexto do modo selecionado, 0 modo que aparece com a
escrita e 0 modo que nao esta selecionado.

Dado tal esfor¢co ao apresentar a utilizacdo de textos multimodais nas praticas
docentes a fim de mensurar o como tais préaticas colaboram para fomentar o LD dos
alunos, o quadro 4, a seguir, mostrou-se as concepcdes dada pelos professores

acerca do LD.

Quadro 4: Concepcdes dos professores sobre Letramento Digital.

Professor 1 “O individuo saber entender e controlar as midias digitais”.
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Professor 2 “Estudos digitais e acesso as midias”.

Professor 3 “‘Recursos tecnoldgicos utilizados para analise do préprio
letramento, que hoje é também digital”.

Professor 4 “A capacidade de se comunicar em ambientes digitais, codificando
e decodificando em PCs, tablets e, atualmente, em smartphones,
respeitando suas especificidades”.

Professor 5 “E a habilidade de dominar as técnicas necessarias para utilizar as
variadas midias”.

Professor 6 “Pesquisas, aprendizagens, ... no mundo digital”.
Professor 7 “Praticas de leitura e producéo textual no ambiente digital”.
Professor 8 “Conhecer e estar apto a ler, interpretar e produzir na esfera digital.

Também reconhecer que ha uma gama de textos no contexto digital
e sua importdncia na atualidade, afinal, estamos na era
tecnologica”.

Professor 9 “Aprendizado tecnoldgico”.
Professor 10  “E saber utilizar as tecnologias e a escrita no meio digital”.

Professor 11  “Conhecer e saber utilizar as ferramentas digitais disponiveis na
sua esséncia”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos 11 respondentes, foi possivel notar que ha uma ampla compreensédo por
parte dos professores acerca do conceito (ndo fechado) de LD, o que corroborou
bastante para o proposito desta pesquisa acerca das contribuicdes do LD para o
ensino da LP, diante dos contextos e linguagens multimodais e as manifestacdes de
leitura e escrita em ambientes digitais, o que requer novas habilidades e estratégias
de ensino.

Buzato (2009, p. 22) entende o LD como “redes complexas e heterogéneas que
conectam letramentos (praticas sociais), textos, sujeitos, meios e habilidades que se
agenciam, entrelacam, contestam e modificam mutua e continuamente, por meio,
virtude ou influéncia das TICs”. Para o autor, essas redes se conectam de varias
formas, em diversas praticas e contextos, podendo assim ser configuradas como um
complexo de letramentos/préticas sociais a se apoiarem, entrelacarem e apropriarem

“‘mutua e continuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades especificas,
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tanto em contextos socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto
naqueles construidos pela interagdo mediada eletronicamente” (Ibidem, p. 16).

Nos gréficos 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 13 a seguir, os dados obtidos se deram a partir
da apresentagdo da analise mediante a escala Likert como instrumento medidor de
atitude.

Conforme a categoria de respostas dadas ao grau de importancia dado ao
desenvolvimento do LD dos alunos, os respondentes mostraram-se, em sua maioria,

atribuir muito importante, como mostra o gréfico 7, a seguir.

Gréfico 7: grau de importancia dada ao desenvolvimento do LD dos alunos.

m) | egenda da escala:

1.Ndo é 2. As vezes
importante. importante.

5 (45,5%)

4 (36,4%)

0 (0%) 1(9,1%) 1(9,1%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse gréfico, se faz relevante a preocupacdo dos professores com o
desenvolvimento das habilidades de LD dos alunos, favorecendo assim maior
intencionalidade em suas praticas docentes ao assegurar a atuacéo dos seus alunos
no mundo virtual. Baptista e Vieira (2015) reforcam essa ideia ao afirmarem que o0 uso
de tecnologia bem aplicada em projetos de ensino promove o desenvolvimento da
aprendizagem, estimulam o interesse dos alunos, animam as atividades escolares e
favorecem o desenvolvimento de alunos criticos, capazes de analisar o contexto social
em que esta inserido.

Assim, conforme Ribeiro e Coscarelli no Glossario do Ceale (2022), um letrado
digital exige saber se comunicar e compreender nos meios digitais (e-mail, WhatsApp,
SMS etc.). Nao basta simplesmente usar as midias; € preciso se apropriar delas, para

gue, juntos, professores e alunos sejam produtores do conhecimento e estejam
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preparados para ler criticamente esta vasta biblioteca digital por intermédio da
decodificacéo destes signos.

No gréfico 8, a seguir, foi observada uma neutralidade em relacédo a frequéncia
com que os professores levam praticas que envolvam LD indica que apesar de
considerarem a importancia do seu desenvolvimento, como visto no grafico anterior,

0S mesmos nao efetivam tais praticas a fim de promoverem o LD dos seus alunos.

Gréfico 8: grau de frequéncia que o professor leva para sala de aula praticas que

envolvam o LD.

m | egenda da escala:

1.Muito 2.
frequente. Frequentemente.

6 (54,5%)

2 (18,2%) 2 (18,2%)

1(9,1%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse entendimento, os professores que nunca levaram para sala de aula
atividades que promovessem a ampliacdo e desenvolvimento de conhecimentos que
gerem letrados digitais. Baptista e Vieira (2015, p. 199) salienta que “conhecimento é
algo que se constrdi, é interativo, dindmico e leva ao crescimento educacional”. Desta
feita, cabe ao professor contribuir para o processo de desenvolvimento promovendo
a construcdo do saber. Conforme Kenski (2012), as novas tecnologias néo sao vistas
apenas como mais um modismo, mas como uma forca educacional relevante e
transformadora, tornando necessario repensar o processo de ensino de forma global.
Primeiro, todos devem estar atentos e prontos para abracar novas perspectivas
filosoficas, incluindo ensino inovador e visdes escolares, alavancando o amplo leque
de possibilidades de comunicagdo e informacdo das novas tecnologias para um

ensino critico e transformador de qualidade.
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Em vista disso, a forca ao grau de importancia dada ao trabalho docente com
textos multimodais em sala de aula com foco no desenvolvimento das competéncias
dos alunos como leitores e produtores de textos na atualidade € perceptivel a
compreensao de que os professores possuem em relagao ao letramento digital. Essa
analise corroborou para a utilizacdo da multimodalidade na formacdo de leitores e
produtores em ambientes digitais mais preparados, como apresentado no grafico 9, a

sequir.

Gréfico 9: grau de importancia dada ao trabalho em sala de aula com textos
multimodais com foco no desenvolvimento das competéncias dos alunos como
leitores e produtores de textos na atualidade.

=) | egenda da escala:

1.Ndo é 2. As vezes
importante. importante.
5 (45,5%)

4 (36,4%)

2 (18,2%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, a leitura de textos na internet exige mais do que decifrar letras e
nameros, contudo é necessario saber navegar e se apropriar de boas estratégias de
compreensao. Conforme Coscarelli e Kersch (2016), “os tempos séo digitais” e, para
elas, o leitor diante dos textos da internet precisa saber lidar com “hipertextos digitais
e com textos que exploram muitos recursos multimodais”, ou seja, o leitor precisa
“conhecer os mecanismos de navegacao pelos ambientes e ter estratégias para fazer
uma busca satisfatoria das informagdes que procura” (Ilbidem, p. 7). Ao se deparar
com estes recursos multimodais, os professores precisam analisar junto aos alunos
essas leituras, buscando estratégias para melhor desenvolvé-las na
contemporaneidade. As referidas autoras alertam que o leitor precisa saber navegar
em inumeros sites, blogs, anuncios, programas, aplicativos e ambientes para atingir

seus objetivos. Eles precisam entender o texto, selecionar informagdes relevantes e
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distinguir informacdes confiaveis de questionaveis ou inseguras. Eles precisam
entender e analisar as informa¢cdes que encontram de forma profunda e critica. Por
isso, & mais necessario do que nunca investir na qualificacdo dos professores para
facilitar a formacao desses leitores (Ibidem).

Analisados os dados coletados, conforme o grafico 10, a probabilidade de
utilizacao dos textos multimodais a fim de potencializar o desenvolvimento do LD nas
praticas pedagégicas dos professores constatou-se uma neutralidade dos
respondentes inclinando para uma negativa probabilidade na utilizacdo de tais
praticas, o que novamente reforca o pensamento de que apesar de considerarem a
importancia dos textos multimodais na potencializacdo de competéncias leitoras, 0s
mesmos nao elaboram propostas pedagogicas intencionais.

Grafico 10: grau de probabilidade na utilizagdo dos textos multimodais
potencializarem o desenvolvimento do LD na sua pratica pedagogica.

= | egenda da escala:

1.Quase sempre 2. Geralmente
verdade. verdade .

4 (36,4%)
3 (27,3%)
2 (18,2%)

1(9.1%) 1(9,1%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Como parceiro mais experiente, o professor, deve aproveitar as oportunidades
como desafios para conduzir de forma eficiente o trabalho escolar. Diante de tais
desafios, novas concepcdes textuais, novos géneros, novos modos de ler e escrever
vém surgindo no ciberespaco, no qual sdo necessarias competéncias apropriadas
para quem esta diante da tela. Face a essa realidade, Carla Coscarelli (2020) aponta
gue as tecnologias digitais de informagdo e comunicagao trouxeram novos espacos
de compartilhamento de texto, novos espacos de leitura e escrita, audio, video,
animacado, imagens, fotos, etc. apreciar, criticar, etc.), saber produzir e saber
compartilhar esses textos sdo habilidades necesséarias para dos cidaddos da

sociedade contemporanea. Negar isso as pessoas é negar o acesso a informacao e,
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de certa forma, também nega o direito de expressao, que € ilegal.

A multimodalidade inclui ndo apenas a linguagem escrita, mas também
principalmente a linguagem visual. Conforme Rojo (2012, p.19) “a multimodalidade
ndo é apenas a soma de linguagens, mas a interacdo entre linguagens diferentes em
um mesmo texto”. A multimodalidade é uma caracteristica inerente a todos os textos.
Nessa perspectiva, o texto sempre contém mais de um modo semidtico em sua
composi¢do, por isso é multimodal. Sendo assim, a intersec¢cdo das mais diversas
formas de linguagem oral e visual tem por objetivo divulgar informagdes por meio de
mensagens que por sua vez tendem a modificar os pensamentos, sentimentos e
comportamentos, ou seja, a composicao do texto por meio de mdaltiplas linguagens.
Ribeiro (2021), sugere que como todos os textos sdo multimodais, pode-se admitir
gue uma paleta ou espectro de intensidades multimodais é mais ou menos descritivo
e analisavel, e sua escala nunca comeca do zero. Ou seja, como o texto monodal é
impossivel ou inexistente. Mesmo assim, é importante ressaltar que o texto de baixa
multimodalidade pode ser composto por multiplas linguagens e modulacdes, e mesmo
classificar o texto de acordo com a multimodalidade e intensidade multimodal sé pode
ser relativo a outros textos em termos de visivel, inspecionavel e comparavel.

Mediante aos dados demonstrados no grafico 11, foi notada uma assimetria
guanto a frequéncia com que os professores utilizam ferramentas, aplicativos, dentre
outros recursos da tecnologia digital em suas préticas de ensino, 3 afirmam utilizar
com muita frequéncia, por sua vez, 4 dizem que raramente utilizam. Desse ponto de
vista, apesar da disparidade dos resultados existe um namero significante de
professores que levam para suas praticas em sala de aula recursos da tecnologia
digital, contudo uma parcela expressiva alega que raramente utilizam tais recursos.

Grafico 11: grau de frequéncia com que os professores utilizam ferramentas,
aplicativos, dentre outros recursos da tecnologia digital em suas praticas de ensino
(remota).

= L egenda da escala:

1.Muito 2.
frequente. Frequentemente.
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4 (36,4%)

3 (27,3%)

2(18,2%)

1(9,1%) 1(9,1%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Os professores precisam entrar no mundo da tecnologia com urgéncia. No
entanto, muitos profissionais da educacéao, principalmente professores, nao aceitam
as tecnologias digitais como ferramenta de mudanca na pratica docente, porém, ndo
duvidam de seus interesses, nem duvidam de que representam a transformacao da
sociedade, e paradoxalmente concordando com Souza (2009), que ninguém duvida
dos beneficios da tecnologia da informacédo. O acesso em tempo real a informacdes
sobre quase tudo no mundo e a capacidade de se conectar com fontes de informacéao
representam uma enorme mudanca de paradigma na sociedade.

Todavia, os professores descobriram que o ensino teria que ir além dos
curriculos escolares, procurando engajar os alunos a serem protagonistas do proprio
conhecimento. Diante dos recursos tecnologicos os professores precisaram criar
estratégias que viabilizassem o ensino de maneira eficiente, mas também criativa. Ao
abordar questdes referentes a leitura e producao de textos multimodais na sala de
aula, Ribeiro (2016a) apura como tais textos tém sido tratados na escola, que lugares
eles ocupam, como os jovens manipulam e produzem textos multimodais “ja que as
ferramentas de edicdo estdo, faz algumas décadas, ao nosso alcance (RIBEIRO,
2016b, p. 31). Tratar as informac¢des visuais nas diversas midias, fortemente
multimodais, € imperativo para compreender as sutilezas desses diferentes modos e
com quais intencdes aparecem, essas articulagcbes multimodais e multissemiéticas
devem ser desenvolvidas pela escola, sendo ela uma das mais fortes agéncias de
letramento. A autora questiona o que € mais importante ao trabalhar com textos
multimodais: Articular que todos os modos produzem texto. Isso pode ser bastante
aprimorado em sala de aula. Frisando, aulas de portugués. Sem excluir outras

disciplinas escolares, é nesta area da linguagem que se pode realizar uma reflexdo
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informada, profissional e criativa sobre a leitura e a escrita, sobretudo o0s textos
multimodais e todos os seus significados. Afinal, escrever € um gesto.

Por intermédio da mensuracdo dos dados fornecidos pelo grafico 12, foi
destacada pela a neutralidade no grau de frequéncia em que os professores afirmam
gue eventualmente utilizavam as tecnologias digitais em suas aulas, antes da
pandemia.

Grafico 12: grau de frequéncia os professores utilizavam as tecnologias digitais em

suas aulas, antes da pandemia.

m | egenda da escala:
1.Muito 2.
frequente. Frequentemente.
7 (63,6%)

3 (27,3%)

1(9,1%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante de tais resultados do gréafico 12, foi enfatico o papel dos professores no
periodo pandémico tendo que modificar suas préaticas para adaptar-se ao contexto
digital no qual foram inseridos, no entanto, ndo é sabido se tais praticas de fato foram
planejadas para os propésitos convenientes ao ensino da LP. Contudo, mediante
interpretacéo dos resultados verificou-se que os professores ainda ndo séo relevantes
a utilizacdo das tecnologias digitais para o ensino da LP.

Os emojis podem ser utilizados como parametro de avaliagdo. Por fornecer
feedback em relacdo ao grau de satisfacéo por meio da escala likert de emojis, dessa
maneira diversos sentimentos podem ser coletados.

Por meio da verificagdo da opinido dos respondentes quanto ao grau de
satisfacdo a respeito da experiéncia com as tecnologias digitais durante o ensino

remoto se sentiram muito satisfeitos, como mostra o grafico 13.
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Gréfico 13: grau de satisfacéo a respeito da experiéncia dos professores com as
tecnologias digitais durante o ensino remoto.

DO
/\ — _ ‘&)s

5 (45,5%)

4 (36,4%)

2 (18.2%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

No ensino de linguagens, no mundo digital, a nédo utilizacdo dos textos
multimodais impedira a formacéao integral dos estudantes no emprego significativo
nos suportes adequados. As aulas de Lingua Portuguesa, cujo foco central é o
desenvolvimento da linguagem, devem ter os textos multissemioticos como principais
ferramentas, visto que “quando a leitura de imagens é precedida pela escolaridade,
tal preparo contribui para o desenvolvimento de estratégias de leitura de textos
multimodais” (VIEIRA, 2015, p. 89).

Conclusao

Concluindo, o letramento digital € mais do que preparar os alunos para digitar
e abrir textos em dispositivos digitais. Também prepara o usuario de ambientes digitais
para entender textos multimodais e seus diferentes contextos, significados e posicoes;
para entender sua propria capacidade de criar e se envolver com esses textos
multimodais; para analisar seu envolvimento e participacdo em diferentes contextos,
relacionados ou n&o a dispositivos digitais e suas possibilidades ; reconhecer-se como
possiveis aprendizes, criadores e comunicadores de novas modalidades, criagdes,
dispositivos, usos e interacdes em diferentes contextos.

Nessa direcéo, a utilizacdo de elementos e recursos multimodais na construcao
de textos tem levado a ampliagdo do potencial de producdo, especialmente a
ampliacdo da compreensédo textual. A compreensdo de texto ndo é apenas algo
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gerado a partir do texto verbal, mas inclui uma ampla gama de elementos semiéticos.
Os leitores ndo apenas dao sentido ao texto por meio de simbolos alfabéticos, mas
também déo significado ao texto por meio de elementos imagéticos e visuais. Ou seja,
o leitor esta engajado em uma nova forma de ler, essa forma de ler € marcada por
documentos textuais, que sao realizados por elementos verbais e visuais. Assim, ler
e escrever obterdo novos formatos e novos modos. Nestes documentos, o texto esta
imerso em um grande numero de elementos de imagem. Isso torna o texto multimodal
ou multissemidtico.

As escolas que pretendem ser eficazes a uma mentalidade inclusiva e aberta a
diversidade ndo podem ater-se ao letramento da letra, mas deve estar aberta aos
multiplos letramentos, que envolvem a uma grande variedade de midias, construidas
de forma multimodal e multissemiética.

O ensino da LP em meio as transformacdes dos estudos da lingua e da
linguagem provocam muitas reflexdes acerca dos objetivos de ensino na sala de aula,
seja remota ou presencial. O professor de LP nédo pode se furtar em utilizar os textos
multimodais tanto impressos, mas especificamente os digitais, por apresentar maior
dimensdo e complexidade em suas multiplicidades de linguagens nos ambientes
emergentes em todas as esferas da sociedade, sobretudo levando em conta suas
praticas de letramento digital.

Diante disto, ratifica a ideia de que os professores demonstram certa inclinacao
as tecnologias digitais e aos textos multimodais, entretanto demonstram maior
resisténcia ao emprega-las para fins pedagaogicos, o que reforca a hipétese levantada

nesta pesquisa.
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