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Resumo

Este artigo analisa como a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais é representada
na Base Nacional Comum Curricular, 2017, em Lingua Portuguesa. A metodologia
utilizada foi de natureza qualitativa, por meio da Analise de Conteudo (BARDIN,
2011) dos documentos oficiais: BNCC-2017, a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 2004. Ap6s a Analise de Conteudo
dos documentos, concluiu-se que, embora exista na BNCC de lingua portuguesa a
indicacdo de se trabalhar a diversidade nas praticas de linguagem, a mesma se
apresenta de forma tangencial e genérica, remetendo-se aos Direitos Humanos de
forma geral. Ha, portanto, um silenciamento quanto a cultura, a memoria e a histéria
acerca das Relacbes Etnico-Raciais.
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Abstract

This article analyzes how the Education of Ethnic-Racial Relations is represented in
the Common Base National Curriculum, 2017, in Portuguese. The methodology used
was of a qualitative nature, through Content Analysis (BARDIN, 2011) of the official
documents: BNCC-2017, Law 10.639 / 2003 and the Curricular Guidelines for the
Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of History Afro-Brazilian
and African Culture, 2004. After the Content Analysis of the documents, it was
concluded that, although there is an indication in the Portuguese language BNCC to
work on diversity in language practices, it is presented in a tangential way and
generic, referring to human rights in general. There is, therefore, a silence regarding
culture, memory and history about Ethnic-Racial Relations.

Keywords: Ethnic-Racial Relations; BNCC; Portuguese language.

Introducéao

O presente artigo analisa como a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais é
representada na Base Nacional Comum Curricular, BNCC, de 2017, em Lingua
Portuguesa, tendo como foco o curriculo dessa disciplina no segundo segmento do
Ensino Fundamental. A Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, de 2004, servem como parametros documentais para a analise
proposta.

A BNCC é uma proposicdo do Ministério de Educacdo que objetiva garantir a
todos o direito de aprendizagem em todo ambito nacional. E a escolha do curriculo
de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental do segundo segmento, se da por ser
uma area da linguagem que deve desenvolver, nos educandos, competéncias
comunicativas inseridas na formacdo humana.

Assim, emergiu a questdo de estudo neste artigo: A Base Nacional Comum
Curricular, na area de Linguagem, dialoga com a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2004)? A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa,
por meio da Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011), dos documentos

oficiais citados.
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De acordo com Chaves e Santos (2019, p. 199), a Lei 10.639/03 faz parte de
um “conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de uma politica
educacional voltada para a afirmacéo da diversidade cultural e da concretizagao de
uma educacdo para as relagcdes étnico-raciais nas instituicdes de ensino”.

Entretanto, os autores consideram que, apesar de a lei ter completado quinze anos,

continua invisivel na escola, Instituicdes de Ensino Superior, cursos
de formacdo de professores e, consequentemente, no curriculo
voltado para a diversidade cultural, racial e social brasileira, sendo
necessaria, para reverter este quadro, uma politica intersetorial que
reina esforcos de diferentes agentes sociais para efetiva-la (Chaves
e Asntos, 2019, p. 199).

Politicas publicas que dialogam com a educacdo das relacdes
étnico-raciais

Inicia-se a discussao com uma apresentacdo dos documentos e orientacdes
oficiais no Ambito educacional acerca das Relacdes Etnico-Raciais, “uma vez que
essas discussoes [...] das acbes afirmativas ndo podem ser desfocadas do horizonte
da promocédo da igualdade de oportunidades entre os diferentes segmentos da
sociedade brasileira” (ROCHA; SANTOS, 2007, p.76).

Nesse sentido, destaca-se a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a partir da
gual emanam todas as leis que irdo disciplinar a vida dos cidadéos. Assim, o Artigo
5° diz que: “todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza (...)"
(p.13). As Leis Complementares séo aquelas que partem da Constituicdo. Desta
forma, a Lei complementar de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
(BRASIL, 1996) esclarece os fins e principios da educacdo nacional, como no artigo
3° que afirma que o ensino sera ministrado segundo diversos principios, em
especial o “inciso XlI - consideracdo com a diversidade étnico-racial”. Cabe também
destacar a promulgacéo da Lei Federal N° 10.639/2003, que alterou dois artigos da

LDB, transcritos abaixo:

Art.26-A - Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira. Paragrafo Primeiro — O conteddo programatico a que se refere o
caput deste artigo incluird o estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas
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social, econbmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil. Paragrafo
segundo — Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira seréo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial, nas areas
Educacdo Artistica e de Literatura e Histérias Brasileiras. Art. 79-B — O
calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

Em 2008, a Lei Federal n° 11.645/2008 alterou novamente a LDB,
promovendo também a incluséo, no curriculo oficial de ensino da Educacéo Basica,
a tematica de “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. A redacao alterada

passou a ser a seguinte:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.§ 12 O conteddo programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formacéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.§ 22 Os
conteudos referentes a historia e cultura afrobrasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.”
(Brasil, 2008).

Chaves e Santos (2019) consideram que esta lei seja uma das respostas do
Estado as reivindicagdes do Movimento Negro. Todavia, como apontam os autores,
nem sempre as promocgdes legislativas contemplam as necessidades reais da
sociedade. Assim, é valido ressaltar que tais leis precisam ser acompanhadas dentro
de seus contextos sociais e de suas praticas pelos cidaddos e cidadas brasileiros,
assim como pelos movimentos sociais.

O objetivo € procurar perceber se as politicas publicas direcionadas ao ambito
educacional atendem as questdes pautadas nesta Lei de conhecimento da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana; como forma de fomentar reparacfes sociais,
reconhecimento e valorizagdo da identidade, cultura e histéria dos negros
brasileiros, num processo educativo, politico e social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais destacam a importancia do
reconhecimento da diversidade em todo o curriculo, desde a educacado infantil,

assim é preciso refletir sobre a integracédo entre o territério escolar e a sociedade,
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desconstruindo a disputa de forcas sociais monoculturais e procurando inserir a

interculturalidade nestes espacos educacionais.

O curriculo na educacéao das relacdes étnico-raciais

Macedo e Moreira (2002) veem o curriculo como um veiculo que tem como
foco questdes politicas e culturais. Para eles, o curriculo deve conciliar as teorias
ministradas a vivéncias escolares, incentivando questionamentos e intervencoes
conforme o contexto social de cada escola. Entretanto, ainda existe a persisténcia
do conformismo de um curriculo segregador e universal, que, por muitas vezes,
silencia os sujeitos que se encontram a margem da sociedade opressora. Desta
forma, é relevante elucidar que “a investigagdo da tematica, [...] envolve a
investigacdo do proprio pensar do povo. Pensar que ndo se da fora dos homens,
nem num homem sO, nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e sempre
referindo a realidade” (FREIRE, 1987, p. 58).

Assim, destaca-se Silva (2013), que demonstra insatisfacdo quanto ao
curriculo universal, considerando que o curriculo ndo pode ser visto de forma
burocrética e mecanica, pois opera em espacos que viabilizam a reproducéo cultural
e social. O autor acredita num curriculo que enfatize as experiéncias pedagogicas e
curriculares de cada individuo de forma subjetiva, num processo de negociacado
guanto aos seus proprios significados sobre o conhecimento.

Silva (idem) também registra, no campo da critica das teorias curriculares
tradicionais, a percepcéao de Apple (1989, apud SILVA, 2013) que discorda da visédo
da escola como um espaco que apenas transmite conhecimentos pré-estabelecidos
e universais, ou seja, como um modelo para atender aos interesses dominantes,
principalmente valores capitalistas.

Nessa perspectiva, percebe-se que o curriculo é um campo de lutas e
também de resisténcia em prol do respeito e da valorizacdo das culturas, dos
valores e seus significados nas relagdes sociais. Com isso, a luta é para abandonar
um viés curricular universal e partir-se para curriculos customizados, advindos das
préprias demandas heterogéneas sociais e escolares.

Gomes (2007) apresenta varias indagacdes referentes ao curriculo num viés

da diversidade, tais como: “Que indagacgdes a diversidade traz para o curriculo? [...]
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O que entendemos por diversidade? Que diversidade pretendemos que esteja
contemplada no curriculo das escolas e nas politicas publicas de curriculo?” ( p.12).

Gomes (idem) pontua ainda que a diversidade € compreendida como “a
construgdo historica, cultural e social das diferencas” (p.14). Assim, nas relacdes
entre diversidade, curriculo e fazer docente, entende-se que podem existir lacunas
entre elas, caso ndo haja uma clareza sobre a concepcdo de educacdo. Um olhar
critico nessa relacdo pode estimular praticas educativas pertinentes para uma
educacéao diversa e plural.

Nesse sentido, entendemos que o curriculo ndo estd direcionado apenas a
um simples processo de transposicdo didatica ou de conteludos; mas se associa ao
viés politico e historico que constitui uma relacdo social, em que a producdo do
conhecimento ocorre por meio de uma interacdo entre pessoas. A inclusdo da

diversidade nos curriculos

[...] implica compreender as causas politicas, econdmicas e sociais
de fendmenos como etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e
xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenca implica posicionar-se
contra processos de colonizacdo e dominagao” (Gomes, 2007, p. 26).

De acordo com Candau (2008), no ambito educacional existem varios estudos
referentes ao multiculturalismo que se apresentam de forma diversificada em nossa
sociedade. Por conseguinte, o termo multiculturalismo pode ser usado como
conceito, meta e atitude. O desafio € saber como se pretende abordar tal tematica,
uma vez que o multiculturalismo impacta no fazer quanto as mudancas
demograficas e culturais nas sociedades contemporaneas.

Neste contexto, é possivel perceber que a diversidade se apresenta por meio
de conceitos complexos e polissémicos. Isso posto, é importante limitar nesta
discussdo algumas consideragOes acerca do multiculturalismo em educacéo.
Considera-se que seu objetivo é incentivar estudos, pesquisas e acdes que possam
contribuir para amenizar problemas que dizem respeito a opressao e a discriminacao
de certos grupos oprimidos, sendo submetidos a grupos mais poderosos e
privilegiados na sociedade.

Cabe salientar a contribuicdo dos movimentos sociais e culturais que lutam
pelo respeito a diversidade no curriculo. Tais movimentos questionaram a escola

uniforme que prevaleceu no sistema de ensino. Questionaram ainda os curriculos,
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as mudancas nos projetos pedagogicos, a intervencdo politica educacional e a
construcdo de leis educacionais e diretrizes curriculares.

De acordo com Gomes (2007), o Movimento Negro, na luta antirracista dentro
das instituicbes de ensino, como forma de intervengcdo, buscou subsidios para
implementar a Lei 10.639/2003. A partir do advento dessa lei, o Conselho Nacional

da Educacéo aprovou a Resolucéao 01/2004, que institui:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Nesse sentido,
as escolas da educacéo basica poderao se orientar a partir de um documento
que discute detalhadamente o teor da lei, apresentando sugestbes de
trabalho e de praticas pedagogicas (Gomes, 2007, p. 37).

Assim, Coelho e Santos (2015) advogam em defesa das afirmacdes de
Gomes (2007) e alegam ser relevante um aprofundamento na discussdo da Lei

10.639/2003, bem como uma efetivacdo concreta nos curriculos da Educacédo

Bésica e do Ensino Superior, pois, ainda hoje

[.] a presenca da Africa na realidade social e cultural brasileira
historicamente é alimentada pelo trafico de escravizados presentes, ndo raras
vezes nas imagens dos livros didaticos. Essas representagdes continuam
vivas e marcam a intersubjetividade de criangas, adolescentes, jovens e
adultos (Coelho; Santos, 2015, p. 119).

Nesse sentido, a Lei deve ser vista como um direito de todos, no intuito de
promover uma educacéo de qualidade. Por isso, Coelho e Santos (idem) consideram
gue a histéria dos Africanos e Afro-Brasileiros deve ser mostrada conforme sua
resisténcia e luta contra praticas universais e de segregacdo. Em funcéo disso, faz-
se necessario construir acdes educacionais que consolidem o respeito e a
valorizagdo do negro no processo de formag&o nacional. Desta forma, as atuoras

consideram que

a questao, neste caso, é fortalecer a legislacdo antirracista no ambito dos
estados, municipios, Distrito Federal e no Plano Nacional de Educagéo, bem
como na politica de formacdao inicial e continuada para agentes educacionais
(gestores e profissionais da educac¢éo), devidamente articulados a reviséo da
politica curricular; politica de material didatico e paradidatico; gestao
democratica e mecanismo de participacdo social; a avaliacdo e
monitoramento e, sobretudo, condi¢des institucionais (Coelho; Santos, 2015,
p. 120).
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Nessa perspectiva, Candau (2008) acrescenta que, na ancoragem historico-
social dos conhecimentos curriculares, é relevante a existéncia de uma relagéo
intima com as raizes historicas; em que seja possivel desenvolver um curriculo que
valide diferentes espacos culturais com o objetivo de trabalhar o cruzamento de

culturas presentes na escola e na sociedade.

O curriculo de lingua portuguesa na BNCC: uma discussao
necessaria na educacao das relagcdes étnico-raciais

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - foi homologada no ano de 2017
e constituida com base nos seguintes marcos legis: Constituicdo Federal; Lei de
Diretrizes e Bases; Diretrizes Curriculares Nacionais e Plano Nacional de Educacéo.
Assim, a Base Nacional Comum Curricular:

€ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (Brasil, 2017, p. 07).

Este documento normativo estad direcionado especificamente a educacao
escolar e é norteado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam 0
desenvolvimento pleno do educando, pela sua “formacdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva...” (idem, p. 07)

Os fundamentos pedagdgicos mensurados na BNCC (2017) indicaram que 0s
objetivos pedagodgicos deveriam ser direcionados para o desenvolvimento de
competéncias. A partir dessas competéncias, os alunos devem ser capazes de
“saber (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores)” e, sobretudo, devem “saber fazer (considerando a mobilizagcdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)” (p. 13).
Desta forma, segundo alegacdes deste documento, as competéncias irdo fomentar
acOes que convalidem as aprendizagens essenciais necessarias para o educando.

Assim, a proposta é que seja estruturado, pelos sistemas e pelas instituicdes
de ensino, um curriculo baseado em propostas pedagodgicas que estimulem o

respeito, o reconhecimento a histéria, & memoria e a identidade dos cidadéaos frente

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 48



a diversidade cultural e social, no intuito de instaurar a igualdade educacional dentro
das suas singularidades.

No caso do curriculo de Lingua Portuguesa do segundo segmento do ensino
fundamental, de acordo com a BNCC, o aluno deve ter contato com situagdes que
apresentem diversidades - desde as consensuais até as de maior criticidade -, numa
relacdo interacionista e de forma mais efetiva nos contextos sociais e educacionais,
‘na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de linguagem
realizadas dentro e fora da escola” (BNCC, 2017, p. 137).

A proposicdo é que seja ampliada a relacdo dos alunos com manifestacfes
culturais diversas por meio dos géneros textuais, ou seja, a partir das praticas de
linguagem ja experimentadas por eles em varios campos de atuacéo e disciplinas.
Quando o aluno, nesta fase escolar, j& possui um pré-conhecimento, torna-se mais
provavel o aprofundamento nos géneros textuais que circulam “nos campos das
praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacéo
na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas” (idem, p. 137).

Em relagdo aos campos de praticas de linguagem na BNCC (idem, p.138-
139), destacam-se:

No primeiro campo, os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios séo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas
e semidticas voltadas para a argumentacdo e persuasdo [...].Como ja
destacado, além dos géneros jornalisticos, também s&o considerados nesse
campo os publicitarios, estando previsto o tratamento de diferentes pecas
publicitarias, envolvidas em campanhas, para além do andncio publicitario e a
propaganda impressa, 0 que supfe habilidades para lidar com a
multissemiose dos textos e com as varias midias [...].

[...] No campo de atuacdo da vida publica ganham destaque os géneros
legais e normativos — abrindo-se espaco para aqueles que regulam a
convivéncia em sociedade, como regimentos (da escola, da sala de aula) e
estatutos e codigos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e Cédigo de
Defesa do Consumidor, Cédigo Nacional de Transito etc.), até os de ordem
mais geral, como a ConstituicAo e a Declaragdo dos Direitos Humanos,
sempre tomados a partir de seus contextos de producédo, o que contextualiza
e confere significado a seus preceitos. Trata-se de promover uma consciéncia
dos direitos, uma valorizacdo dos direitos humanos e a formacdo de uma
ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto
eu tenho) [...]

[...] No campo das préaticas investigativas, hA uma énfase nos géneros
didatico-expositivos, impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, sendo progressao
dos conhecimentos marcada pela indicacdo do que se operacionaliza na
leitura, escrita, oralidade [...].
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[ ...] No &mbito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato
com as manifestacdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial,
com a arte literaria e de oferecer as condicBes para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifestacoes [...].

A relevancia do contato dos alunos com esses géneros textuais esta
relacionada aos objetivos de aprendizagem da éarea de Lingua Portuguesa. O
objetivo é potencializar aprendizagens significativas para esses estudantes, no
intuito de fazer com que eles estejam aptos a relacionar “textos, percebendo os
efeitos de sentidos decorrentes da intertextualidade tematica e da polifonia
resultante da insercdo — explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos” (BNCC,
2017, p. 139). Ademais, cabe citar também na proposi¢cdo do documento em Lingua
Portuguesa, a partir das praticas de linguagens, o exercicio da empatia e do dialogo,
gue pode oportunizar o surgimento de espacos de vozes referentes a diversos
valores, crencas e conflitos como forma de cooperar na apreensdo e
reconhecimento do que é diferente. Assim, o0 aluno poderd compreender a si mesmo
e desenvolver uma postura de respeito e valorizacdo do que é distinto.

E importante ressaltar que os documentos abordados nessa pesquisa tém
forca de lei e representam uma vontade de democratizacdo e corregdo de
desigualdades histéricas na sociedade brasileira. Do ponto de vista prético, eles
serdo 0 que as escolas e os professores, que os implementarem, fizerem deles
(ABREU; MATTOS, 2008).

Para que se possa analisar mais a fundo a base curricular de Lingua
Portuguesa na BNCC, foram estruturadas tabelas com os campos de atuagao, as
praticas de leitura, os objetos de conhecimento e as habilidades que se espera que
0 aluno desenvolva no segundo segmento do ensino fundamental. Cabe ressaltar
gue serao apresentados somente os descritores que indicam alusdes pertinentes as

relacdes étnico-raciais.

Tabela 1: Descritores 6° ao 9° ano
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CAMPOS DE
ATUACAO

PRATICAS
DE LEITURA

OBJETOS DE
CONHECIMENTOS

HABILIDADE

Campo jornalistico-

midiatico. (p.144)

Oralidade

Participacéo em
discussdes orais de temas
controversos de interesse

da turma e/ou de

relevancia social

Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes
comuns relativas a problemas, temas ou questfes
polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia

social.

Campo de atuacédo
na vida publica.
(p.146)

Leitura

Reconstrucéo das
condigdes de produgéo e
circulagéo e adequacéo do
texto a construcéo
composicional e ao estilo
de género (Lei, cddigo,
estatuto, cédigo, regimento

etc.)

reconhecimento da importancia de se envolver com
questdes de interesse publico e coletivo e
compreenséao do contexto de promulgacao dos
direitos humanos, das politicas afirmativas, e das
leis de uma forma geral em um estado democratico,
como forma de propiciar a vivéncia democratica em
varias instancias e uma atuacéo pautada pela ética
da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida

digna tanto quanto eu tenho);

Campo de atuacédo
na vida publica. (p.
147)

Leitura

Apreciacéo e réplica

Posicionar-se em relacéo a conteddos veiculados
em praticas ndo institucionalizadas de participacao
social, sobretudo aquelas vinculadas a
manifestagdes artisticas, produgdes culturais,
intervencdes urbanas e praticas proprias das
culturas juvenis que pretendam denunciar, expor
uma problematica ou “convocar” para uma
reflexdo/acao, relacionando esse texto/producdo
com seu contexto de producéo e relacionando as
partes e semioses presentes para a construgéo de

sentidos.

Campo artistico-
literario (p.157)

Leitura

Reconstrucéo das
condic¢des de producéo,
circulagéo e recepcao.

Apreciacao e réplica

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer mdultiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e 0 contexto social e

histérico de sua producéo.

Fonte: Autores a partir da BNCC (2017)

Tabela 2: Descritores 6° e 7° anos
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CAMPOS DE PRATICAS OBJETOS DE HABILIDADE
ATUAQAO DE LEITURA CONHECIMENTOS
Campo de atuacéo Leitura Contexto de producéo, Identificar a proibicdo imposta ou o direito

na vida publica.
(p.166-167)

circulagéo e recepcao de
textos e praticas
relacionadas a defesa de
direitos e a participacédo
social

garantido, bem como as circunstancias de sua
aplicagcdo, em artigos relativos a normas,
regimentos escolares, regimentos e estatutos da
sociedade civil, requlamentacdes para o mercado
publicitario, Codigo de Defesa do Consumidor,
Cdbdigo Nacional de Transito, ECA, Constituicéo,

dentre outros.

Campo de atuacédo

Producédo de

Estratégia de producao:

Realizar levantamento de questbes, problemas que

na vida publica. (p. textos planejamento de textos requeiram a denudncia de desrespeito a direitos,
147) reivindicatorios ou reivindicacgdes, reclamacdes, solicitagbes que
propositivos contemplem a comunidade escolar ou algum de
seus membros e examinar normas e legislaces.
Fonte: Autores a partir da BNCC (2017)
Tabela 3: Descritores 8° e 9° anos
CAMPOS DE PRATICAS OBJETOS DE HABILIDADE
ATUACAO DE LEITURA CONHECIMENTOS
Campo de atuacdo Leitura Contexto de producéao, Relacionar textos e documentos legais e

na vida publica. (p-
183)

circulacéo e recepcéo de
textos e praticas

relacionadas a defesa de

direitos e a participacéo

social

normativos de importancia universal, nacional ou
local que envolvam direitos, em especial, de
criancas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaracéo dos Direitos Humanos, a Constituicdo
Brasileira, 0 ECA -, e a regulamentacdo da
organizacgéo escolar — por exemplo, regimento
escolar -, a seus contextos de producéo,
reconhecendo e analisando possiveis motivagoes,
finalidades e sua vinculagdo com experiéncias
humanas e fatos histoéricos e sociais, como forma
de ampliar a compreensdo dos direitos e deveres,
de fomentar os principios democraticos e uma
atuacéo pautada pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu

tenho).

Fonte: Autores a partir da BNCC (2017)
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Da analise e da discusséao

A partir da Andlise de Contetudo de Bardin (2011) foram feitos recortes, nos
documentos propostos, em unidades de registro e de contexto. Unidade de registro
€ 0 menor recorte de ordem semantica que se retira do texto, podendo ser uma
palavra-chave, um tema, objetos, personagens, por exemplo. Ja a unidade de
contexto, em sintese, deve fazer compreender a unidade de registro, tal qual a frase
para a palavra.

Nesta andlise, foi tomada como unidade de contexto toda a producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
guanto ao respeito a histéria, a cultura e a identidade étnico-racial, apontadas na
BNCC. Como unidade de registro, selecionamos o tema que se sobressaia no
curriculo investigado.

Na fase da categorizacdo da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), foram
observadas as regras de exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade,
fidelidade e produtividade, fazendo emergir uma categoria: Direitos Humanos e uma
subcategoria: Participagédo Social.

Na categoria Direitos Humanos, a indicacdo € desenvolver, junto aos alunos,
praticas de leitura com o intuito de eles absorverem o conhecimento legal dos
respectivos Direitos Humanos, e de desenvolverem praticas de producao textual que
ndo violem tais direitos. Assim, quanto a categoria Direitos Humanos e a Lei n°.
10.639/03, pode-se perceber que ela ndo foi direcionada, especificamente, as
guestdes raciais, ndo atendendo, portanto, os ditames legais.

Ja na subcategoria Participacdo Social, reiteram-se préticas de leitura que
promovam a participagdo dos alunos em diferentes esferas sociais; e o0
desenvolvimento, no campo artistico, da valorizacdo de aspectos culturais
diversificados. Em ambas as abordagens ndo ha citacGes diretas a questdes étnico-
raciais.

Da andlise realizada, fica notério que a abordagem tematica das Relacdes
Etnico-raciais € realizada de forma simplista e genérica, na qual se predomina a
discussdo sobre a diversidade. Segundo Gimeno Sacristan, a questdo da

diversidade na educacéo.
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[...] € uma chamada a respeitar a condi¢do da realidade humana e da cultura,
forma parte de um programa defendido pela perspectiva democrética, € uma
pretensdo das politicas de inclusdo social e se opfe ao dominio das
totalidades Unicas do pensamento moderno (Sacristan, 2001 apud Candau,
2008, pag. 14).

Avaliando o curriculo de Lingua Portuguesa, percebe-se a mencao as
Relacdes Etnico-Raciais apenas quando se trata da inclusdo social; ainda assim, na
categoria e na subcategoria apontadas, elas sdo colocadas de forma universal,
generalista. Desta forma, destaca-se aqui a problematica da identidade étnica e
racial, uma vez que o curriculo ndo pode se tornar multicultural apenas pelas
explanacdes generalistas sobre outras culturas. Sobretudo € relevante reconhecer e

valorizar as diferencas étnicas e raciais como uma questédo historica e politica.

O curriculo é sem duvida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da
raca e da etnia ndo é simplesmente um “tema transversal’; ela € uma questao
central de conhecimentos, poder e identidade. O conhecimento sobre raca e
etnia incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas
€ 0s jovens se tornaram como seres sociais. A questao torna-se, entdo: como
desconstruir o texto racial do curriculo, como questionar as narrativas
hegemonicas de identidade que constituem o curriculo? (SILVA, 2013, p. 102)

Nesse sentido, torna-se essencial questionar, sempre, por que e como valores
de certos grupos étnicos e raciais foram desconsiderados, ou silenciados, em
organizagdes curriculares. Para, entdo, apresentar e posicionar tais valores a todos

0S grupos, sem supervalorizagcdo de um ou de outro.

Consideracotes Finais

As organizacdes curriculares e as praticas docentes advém de discursos
socialmente construidos com fins politicos e ideolégicos. E a medida que se
escolhem determinados contedudos para serem ensinados, podem ser silenciados
diversas questdes e valores. Assim como podem ser naturalizadas, reproduzidas ou
transformadas identidades. O desafio, entdo, deve ser uma busca por discursos que
valorizem posicionamentos criticos em termos curriculares e de praticas docentes.
Também, é importante romper com tendéncias universalistas da educacdo, com o
objetivo de construir praticas educativas nas quais a concepcdo da escola seja

realizada num espago de cruzamento de culturas, atravessando tensodes e conflitos.
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Nesse sentido e de acordo com o foco desse trabalho, € importante trazer o
discurso de Kabengele Munanga (2015), que propde ensinar a Historia da Africa e
do Negro no Brasil, na educacgao brasileira, de uma forma singular e profunda, pois
essa, até entdo, foi abordada de forma distorcida, falsificada e preconceituosa numa
perspectiva monocultural e segregadora. Quando ndo, simplesmente, silenciada.

Para tanto, conclui-se que as Relacdes Etnico-Raciais, no curriculo de Lingua
Portuguesa na BNCC (2017), ndo dialogam diretamente com a Lei 10.639/2003, pois
o documento apresenta questdes de conflitos sociais de forma genérica e simplista,
remetendo-se de forma geral aos Direitos Humanos. Havendo, portanto, um
silenciamento quanto & cultura, & memoria e a histéria acerca das Relac6es Etnico-

Raciais.

Referéncias

ABREU, M.; MATTOS, H. Em torno das Diretrizes curriculares nacionais para a
educacao das relacfes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana: uma conversa com historiadores. In: Estudos Historicos. Rio de
Janeiro. vol. 21, n° 41, janeiro-junho, p. 5-20, 2008.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Séao Paulo: Edi¢cdes 70, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base nacional comum curricular. Brasilia, DF:
2017.

. Congresso Federal. Constituicao da Republica Federativa no Brasil.
Brasilia, DF: 1988.

. Presidéncia da Republica. Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Brasilia, DF: 2003.

. Ministério da Educacéo/Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagéo
e Diversidade. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relactes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia, DF: 2004.

CANDAU, V.M. Multiculturalismo e educacao: desafios para a pratica pedagogica.
In: MOREIRA e CANDAU. Multiculturalismo Diferencas Culturais e Praticas
Pedagogicas. Petropolis- RJ: Vozes, 2008.

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 55



CHAVES, T. Silva.; SANTOS, R. A. Relacdes étnico-raciais e Lei n.° 10.639/2003:
entre textos e discursos de documentos oficiais sobre legislacdo educacional do
Estado do Par4 e da Amazoénia Bragantina (2003-2017). Revista da ABPN, v. 11, n.
28, mar — mai 2019, p. 196-122.

COELHO, W.N.B.; SANTOS, R.A, dos. Politica Curricular e relagfes raciais no
Brasil: entre textos e discurso. S&ao Paulo: Livraria da Fisica, 2015.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. (1987)17. ed. Rio de Janeiro: Paz e terra.

GOMES, N. L. Indagacg6es sobre curriculo: diversidade e curriculo. Jeanete
Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento [orgs,]. Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

MOREIRA, A. F. B.; MACEDO, E. Curriculo, identidade e diferenca. In: Curriculo,
praticas pedagdgicas e identidades. Porto: Porto, 2002. p. 11-33.

MUNANGA, K. Por que ensinar a historia da africa e do negro no brasil de hoje?
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros. N.62 dez. 2015 (p.20 a 31

ORLANDI E. P. 4s formas do siléncio: N0 movimento dos sentidos. 42 ed. Campinas:
Editora da UNICAMP, 2007.

ROCHA, J. G. (orgs); SANTOS, Ivanir dos Santos. Diversidade e acdes afirmativas.
Rio de janeiro: CEAP, 2007.

SILVA, T. T. da . Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo.
3 edicao, 42 reimpresséao. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 56



